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ФЕНОМЕН КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ 
В КОНТЕКСТІ СУЧАСНИХ ПАРАДИГМ

Стаття присвячена аналізу парадигмальних підходів до системи освіти в контексті 
історизму. Доведено, що система освіти, будучи частиною суспільної системи, постійно 
реагує на зміни в суспільстві, пропонуючи різні підходи, моделі побудови освітніх процесів, 
спостерігається пошук і конкуренція різних парадигм, спрямованих, як правило, на індиві-
дуалізацію та гуманізацію освіти. Автор наголошує на проблемі вдосконалення системи 
освіти шляхом впровадження компетентнісної освітньої парадигми, що активно обгово-
рюється у сучасній педагогічній науці. Метою статті визначено здійснення теоретичного 
аналізу наукових підходів до обґрунтування понять «парадигма» та «освітня парадигма», а 
також окреслення значення компетентнісного підходу до підготовки вчителя в контексті 
сучасних освітніх парадигм. Обґрунтовано основні положення та переваги компетентніс-
ної освітньої парадигми. Визначено, що компетентнісний підхід до змісту освіти висуває 
на перше місце не інформованість студента, а вміння розв’язувати проблеми, що вини-
кають. У межах компетентнісного підходу набувають актуальності й популяризуються 
такі явища, як «студентоцентроване навчання», «академічна та професійна прозорість» 
і подібні. З’ясовано, що парадигма освіти має бути орієнтованою на нові потреби суспіль-
ства; вироблення нової системи цінностей у молоді й нових суб’єкт-суб’єктних відносин 
між викладачем і студентом, коли викладач більше допомагає студентові вчитися, ніж 
навчає його; формування такої мотивації навчання, яка орієнтована на актуалізацію влас-
ної системи цінностей; подолання технократизму освіти; забезпечення освітнього процесу 
новими методиками із гуманістичним спрямуванням.

Ключові слова: парадигма, освітня парадигма, компетентнісний підхід, вища осві-
та, фахова підготовка, «студентоцентроване навчання».

Светлана Яценко. Феномен компетентности будущего учителя в контексте 
современных парадигм

Статья посвящена анализу парадигмальных подходов к системе образования в кон-
тексте историзма. Доказано, что система образования, являясь частью общественной 
системы, постоянно реагирует на изменения в обществе, предлагая разные подходы, мо-
дели построения образовательных процессов, наблюдается поиск и конкуренция различных 
парадигм, направленных, как правило, на индивидуализацию и гуманизацию образования. Ав-
тор отмечает проблему совершенствования системы образования путем внедрения компе-
тентностной образовательной парадигмы, активно обсуждаемой в современной педагоги-
ческой науке. Целью статьи определено осуществление теоретического анализа научных 
подходов к обоснованию понятий «парадигма» и «образовательная парадигма», а также 
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определение компетентностного подхода к подготовке учителя в контексте современных 
образовательных парадигм. Обоснованы основные положения и преимущества компетент-
ностной образовательной парадигмы. Определено, что компетентностный подход к со-
держанию образования выдвигает на первое место не информированность студента, а 
умение решать возникающие проблемы. В рамках компетентностного подхода приобре-
тают актуальность и популяризируются такие явления, как «студентоцентрированное 
обучение», «академическая и профессиональная прозрачность» и подобные. Выяснено, что 
парадигма образования должна быть ориентирована на новые потребности общества; 
выработка новой системы ценностей у молодежи и новых субъект-субъектных отноше-
ний между преподавателем и студентом, когда преподаватель больше помогает студенту 
учиться, чем учит его; формирование такой мотивации обучения, ориентированной на ак-
туализацию собственной системы ценностей; преодоление технократизма образования; 
обеспечение образовательного процесса новыми методиками с гуманистическим направле-
нием.

Ключевые слова: парадигма, образовательная парадигма, компетентностный под-
ход, высшее образование, профессиональная подготовка, «студентоцентрированное обу-
чение».

Svitlana Yatsenko. Тhe phenomenon of competence of a future teacher in the context of 
modern paradigms

The article is devoted to the analysis of paradigmatic approaches to the education system 
in the context of historicism. It is proved that the education system, being part of the social system, 
constantly responds to changes in society, offering different approaches, models of building 
educational processes, there is a search and competition of different paradigms, usually aimed at 
individualization and humanization of education. The interpretation of the concept of “paradigm” 
is clarifi ed, which presupposes not only the theory, but also the way of acting in science, the 
model, the sample of solving research problems. In other words, a paradigm is a certain way for 
a scientifi c society to see acceptable scientifi c problems and methods of solving them, as well as 
certain aspects of reality that need to be explored. The socio-historical situation at the beginning 
of the 21st century requires a new paradigm based on understanding the problems facing world 
civilization, a different quality of life that a person must provide for himself in the context of global 
interconnectedness, integrity and unity of the world.

The author emphasizes the problem of improving the education system through the 
introduction of a competency-based educational paradigm, which is actively discussed in modern 
pedagogical science. The purpose of the article is to carry out a theoretical analysis of scientifi c 
approaches to substantiate the concepts of «paradigm» and «educational paradigm», as well 
as outlining the importance of a competency-based approach to teacher training in the context 
of modern educational paradigms. The main provisions and advantages of the competence 
educational paradigm are substantiated. It is determined that the competence approach to the 
content of education puts in the fi rst place not the student’s awareness, but the ability to solve 
problems that arise. Within the competence approach, such phenomena as «student-centered 
learning», «academic and professional transparency» and the like are gaining relevance and 
popularization. It was found that the paradigm of education should be focused on the new needs 
of society; developing a new system of values   in youth and new subject-subject relations between 
the teacher and the student, when the teacher helps the student to learn more than he teaches him; 
formation of such motivation of training which is focused on actualization of own system of values; 
overcoming the technocracy of education; providing the educational process with new methods 
with a humanistic orientation.

Key words: paradigm, educational paradigm, competence approach, higher education, 
professional training, «student-centered learning».
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Постановка проблеми в загальному вигляді та її зв’язок із важливими науко-
вими і практичними завданнями. В умовах реформування сучасного українського сус-
пільства гостро постає проблема підготовки компетентних педагогічних фахівців, здатних 
на високому інтелектуально-творчому рівні організовувати процес оволодіння знаннями, 
спираючись на власні професійні вміння та здатність до творчої самореалізації. У наш час 
високо цінуються фахівці, які володіють сформованими професійними якостями, мають роз-
винену загальну культуру, послідовність мовлення, логічність мислення. Необхідність під-
вищення фахової підготовки майбутнього вчителя – фахівця освітньої галузі – обумовлена 
також зростаючими вимогами до рівня загальнокультурної та спеціальної підготовки моло-
ді, зміною освітніх парадигм. 

Система освіти, будучи частиною суспільної системи, постійно реагує на зміни в 
суспільстві, пропонуючи різні підходи, моделі побудови освітніх процесів, спостерігається 
пошук і конкуренція різних парадигм, спрямованих, як правило, на індивідуалізацію та гу-
манізацію освіти.

Поняття освітньої парадигми та парадигмального аналізу освітніх процесів останнім 
часом все більше привертає увагу науковців (філософів, педагогів), адже модернізація освіт-
ніх процесів має відображати сучасні тенденції розвитку суспільних процесів і ґрунтуватися 
на зрозумілих та підтриманих педагогічним товариством ідеях, концепціях, парадигмах. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Вивченню освітніх феноменів на заса-
дах парадигмального підходу присвятили свої наукові праці вітчизняні та зарубіжні вчені: 
В. Андрущенко, Н. Агапова, Є. Бондаревська, О. Дубасенюк, В. Кізіма, С. Клепко, В. Кре-
мень, В. Лутай, М. Овчинникова, І. Предборська, М. Романенко, П. Саух, А. Семенова та 
інші [3, с. 155]. 

Проблема впровадження компетентнісної освітньої парадигми в сучасне освітнє се-
редовище активно досліджується у педагогічній науці. Розв’язання окресленої проблеми за-
початковане у працях Дж. Равена,  А. Андреєва,  І. Зимньої, А. Маркової, А. Хуторського, Г. 
Селевка, О. Пометун,  Р. Пастушенка, О. Овчарук і продовжує обговорюватися такими сучас-
ними вітчизняними і закордонними дидактами, як Н. Бібік, Н. Голуб, О. Дахін, І. Єрмаков, 
О. Локшина, О. Савченко тощо.  

Аналіз вітчизняних та зарубіжних наукових досліджень показує, що сучасна наука 
ще не запропонувала однозначного визначення дефініцій та понять «парадигма», «освітня 
парадигма», «парадигма педагогічної освіти». Проте наскрізною ознакою цих визначень є 
порівняння складових параметрів з ідеалізованими уявленнями про розвиток, освіту, педа-
гогіку, особистість. 

В освітній галузі поняття «парадигма педагогічної освіти» й сам термін «парадигма» 
увійшли в обіг порівняно недавно, втім, останніми десятиліттями вони набули особливої 
актуальності. Вивчення підходів до вибору освітньої парадигми в сучасному вітчизняному 
суспільстві вимагає ґрунтовного вивчення понять «парадигма», «освітня парадигма», «пара-
дигма педагогічної освіти», «парадигмальний підхід».

Мета статті полягає в здійсненні теоретичного аналізу наукових підходів до обґрун-
тування понять «парадигма» та «освітня парадигма», а також окресленні значення компе-
тентнісного підходу до підготовки вчителя в контексті сучасних освітніх парадигм.

Виклад основного матеріалу з обґрунтуванням отриманих наукових резуль-
татів. Поняття «парадигма» виникло в античному світі й походить від грецького слова 
«παράδειγμα», що означає «зразок». У методології науки використання означеного терміну 
започаткував Г. Бергман, розуміючи під цим певні загальнонаукові принципи та стандарти 
методологічного дослідження. Проте пріоритет у вживанні й поширенні цього терміну на-
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лежить Т. Куну, північноамериканському науковцю (1922–1996), який у книзі «Структура на-
укових революцій» (1962) запропонував власне розуміння сутності парадигми як сукупності 
фундаментальних знань, цінностей, переконань і технічних прийомів, що сприймаються за 
зразок наукової діяльності.

Т. Кун тлумачив значення поняття «парадигма», виходячи з кола понять, до якого вхо-
дять: 1) символічні узагальнення, що становлять мову, характерну для конкретної наукової 
дисципліни; 2) метафізичні компоненти, що визначають найбільш фундаментальні теоре-
тичні та методологічні принципи світорозуміння; 3) цінності, що задають ідеали й норми 
побудови та обґрунтування наукового знання. Визначаючи дефініцію «парадигма», Т. Кун 
брав за основу сукупність існуючих теорій. Вчений розглядав парадигму як визнані на пев-
ному історичному етапі розвитку наукові досягнення, видозміни базових стратегій та заміна 
їх новими, незіставними з попередніми [9, с. 23].

У сучасній філософії науки парадигма визначається як методологічний конструкт, 
особливістю якого є здатність поєднувати наукові теорії, що пояснюють закони світобудови, 
способи пошуку нових знань про світ в цілому й домінантні ціннісні орієнтації наукового 
співтовариства.

С. Гончаренко визначає парадигму як теорію, яку певне наукове співтовариство бере 
за зразок вирішення дослідницьких завдань. Принцип загальноприйнятої парадигми – ме-
тодологічна основа єдності певного наукового співтовариства (школи, напряму), що значно 
полегшує їхню професійну комунікацію [2, с. 248].

Узагальнюючи дослідження вчених щодо поняття «наукова парадигма», М. Овчинни-
кова визначає наукову парадигму як феномен, який має декілька проявів: по-перше, це ціліс-
ний світогляд, в якому існує певна наукова теорія, з її посиланнями та висновками; по-друге, 
це визначена система теоретичних і методологічних передумов, установок, ідей, поглядів 
та понять, уявлень, сукупність фундаментальних знань, цінностей, переконань і технічних 
прийомів; по-третє, це модель та універсальний метод ухвалення наукових рішень, загальна 
схема їх організації; по-четверте, це засіб, що забезпечує цілісність і межі конкретного на-
укового співтовариства [10, с. 2].

Отже, парадигма – це не тільки теорія, а й спосіб дій у науці, модель, зразок 
розв’язання дослідницьких завдань. Іншими словами, парадигма – певний спосіб бачення 
науковим товариством допустимих наукових проблем і методів їх вирішення, а також тих чи 
інших аспектів реальності, які необхідно дослідити.

Парадигмальність науки виявляється в тому, що парадигма, насамперед, опирається 
на чітке усвідомлення теорії, методів, прийнятих способів аргументації тощо. Тобто пара-
дигма завжди повинна мати концептуальну основу, навколо якої будується теоретична й ем-
пірична дослідна діяльність. Вона неможлива без чітко визначеної, науково обґрунтованої 
концепції чи теорії, навколо якої будується певне емпіричне дослідження. Парадигма уза-
конює певні методи, поняття, факти, дослідницькі підходи й принципи наукового знання, а 
також має яскраво виражений праксіологічний і прагматичний аспекти. Перший стосується 
кола питань «що і як вивчати?», другий – питань «навіщо, з якою метою?». Функція парадиг-
ми – направляти дослідження й розвиток науки загалом у певному напрямі.

Як бачимо, парадигма має фундаментальне, формотворче значення в науці, оскільки 
закладає основи наукової діяльності, регулює і систематизує наукові процеси та досягнення. 
Освітній процес також потребує парадигмального підходу. Саме тому поняття «парадигма» 
поширилося на інноваційну освітню практику та відобразилося в сучасних науково-педаго-
гічних дослідженнях. 
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Терміном «освітня парадигма» позначають як сукупність найзагальніших уявлень 
щодо принципів організації освітніх систем, так і спосіб діяльності конкретного педагогіч-
ного співтовариства певної епохи. У такому розумінні цей термін ототожнюється з поняттям 
наукової парадигми, запропонованим Т. Куном. При цьому освітня парадигма передбачає, з 
одного боку, загальні принципи діяльності вчених, визначені культурні стандарти, еталони, 
що є зразками при вирішенні дослідницьких завдань; з другого боку – визнані всіма наукові 
досягнення, що протягом певного часу надають науковому співтовариству модель постанов-
ки проблем та їх вирішення. 

Проте, яким би трактуванням парадигми не керувалися науковці, кожна освітня мо-
дель спрямовується на реалізацію особистісного розвитку кожного індивіда. Це підтверджу-
ють і концептуальні положення Л. Сподіна, який центром нової парадигми освіти вважав 
інноваційну людину, основною рисою якої є креативність, а провідною метою навчання – 
формування в неї власної дослідницької позиції [12, с. 7]. 

Педагогічна наука налічує на сьогодні чимало освітніх парадигм, що існували в той 
чи інший історичний період. Різноманіття парадигм пов’язують із педагогічними цивіліза-
ціями. Обґрунтовуючи ту чи іншу парадигму освіти, педагогічна наука реагує на «виклики» 
та темп розвитку суспільства, на відповідні тенденції розвитку науки загалом і педагогіки 
зокрема, визначні особистості педагогічної науки й практики. При цьому формується така 
модель освітньої системи, в якій містяться відповіді на питання про цінності й цілі освіти 
того чи іншого історичного періоду, про функції освітнього закладу та принципи його діяль-
ності, про особливості організації, структуризацію й технології навчання та виховання, про 
шляхи  взаємодії основних суб’єктів освіти.

У результаті аналізу низки наукових джерел виявлено неоднозначність та багатоас-
пектність підходів до проблеми класифікації освітніх парадигм. Зокрема, на думку І. Рома-
ненко, у ході розвитку тієї чи іншої історичної епохи з’являється власна освітня парадигма, 
що уособлює суспільні традиції та вимоги до організації виховного й навчального процесу. 
Відтак, вчений пропонує наступну класифікацію освітніх парадигм: інтуїтивно-дискурсив-
на освітня парадигма Античності, середньовічна екзегетико-апологетична освітня парадиг-
ма, гуманістична парадигма епохи Відродження, раціонально-експериментальна парадигма 
Нового часу, сучасна освітня парадигма, яку характеризують екзистенціалізм і персоналізм 
[11, с. 72]. 

На прикладі історії розвитку вітчизняної парадигми освіти ми спостерігаємо про-
ходження шляху від державно-відомчої системи освіти (яка існувала в радянський період та 
спостерігалася донедавна) до розвиваючої освітньої парадигми. Все більше набирає обертів 
прагнення до неінституційної освіти, адже сьогодні вищі навчальні заклади мають право 
обирати на власний розсуд форму навчання: чи це буде денна форма, чи заочна, чи дистан-
ційна з використанням онлайн-навчання та онлайн-курсів.

Узагальнюючи вітчизняний та зарубіжний досвід, вчені О. Вознюк та О. Дубасенюк 
пропонують класифікувати наявні освітні парадигми на науково-технократичну, гуманітар-
но-феноменологічну і традиційну педагогічні парадигми [1, с. 72]. Дослідники дійшли прин-
ципового висновку, що різні парадигми не інтерпретують освітню реальність по-новому, а 
розуміють ті ж самі предмети певним чином трансформованими. При цьому відсутній пев-
ний універсальний критерій осмислення освітнього процесу, що є порушенням філософ-
ського принципу єдності світу. При цьому науковці переконані, що на тлі «парадигмальної 
множинності» фіксується свого роду «парадигмальне зависання», яке відображає специфіку 
стану системи освіти в контексті її невизначеності: існують і блокують одна одну протилеж-
ні освітні парадигми, не даючи можливості вирішувати питання про зміст освіти. 
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Соціально-історична ситуація, що склалася на початку XXI ст., вимагає від освіти 
нової парадигми на основі осмислення проблем, що стоять перед світовою цивілізацією, ін-
шої якості життя, яку повинна забезпечити собі людина в умовах глобального взаємозв’язку, 
цілісності та єдності світу. Тому сучасна педагогічна наука розглядає ще одну освітню пара-
дигму, яка активно займає одні з перших позицій в науковому обговоренні. Такою парадиг-
мою ХХІ століття є інноваційна освітня парадигма, головний принцип якої полягає в тому, 
що вона скерована на формування світогляду, орієнтованого на багатокритерійність рішень, 
терпимість до інакомислення й відповідальність за свої дії. Нова парадигма як пріоритетне 
завдання освіти (загальної, середньої та вищої) передбачає орієнтацію на інтереси особис-
тості, адекватні сучасним тенденціям суспільного розвитку.

Поряд з інноваційною парадигмою на чільне місце в вітчизняній педагогічній науці 
виходить компетентнісна освітня парадигма. Необхідність у появі цієї парадигми освіти по-
яснюється нагальною потребою сучасного суспільства формувати особистість, здатну швид-
ко орієнтуватися в стрімко зростаючому потоці інформації та знаходити потрібне, а також 
осмислити та застосувати отриману інформацію. 

На необхідності функціональних змін навчального процесу в сучасних закладах осві-
ти зосереджує увагу В. Кремень, який у своїх працях наголошує на завданні освіти навчити 
навчатися, сформувати в особистості потребу   в навчанні впродовж життя. Вчений виокрем-
лює ще одну функцію освітнього процесу, яка полягає в тому, щоб навчити людину викорис-
товувати отримані знання в своїй практичній діяльності тієї чи іншої сфери. [8, с. 3]

В сучасних умовах фахової професійної підготовки спеціалістів у вітчизняному освіт-
ньому просторі реалізація компетентнісної освітньої парадигми передбачає: перехід у про-
фесійній освіті від орієнтації на відтворення знань до їхнього застосування у більш доскона-
лій формі; «зняття» диктату об’єкта (предмета) праці та зосередження уваги на суб’єктності 
освітнього процесу; гнучкість освітніх форм та методів, спрямованих на розширення мож-
ливості працевлаштування випускників закладів вищої освіти та їхній здатності виконувати 
необхідний обсяг функцій і завдань; забезпечення пріоритету міждисциплінарно-інтегрова-
ного підходу до результату освітнього процесу; орієнтація людської діяльності на нескінчен-
ну розмаїтість професійних і життєвих ситуацій [6, с. 19].

Компетентнісний підхід до змісту освіти висуває на чільне місце готовність та здат-
ність особистості розв’язувати проблеми, що виникають. Актуальними та популяризованими 
в межах компетентнісного підходу стають такі явища, як особистісно орієнтоване, «студен-
тоцентроване навчання», «академічна та професійна прозорість» тощо. Сучасні педагоги-
дослідники наголошують, що основною перевагою компетентнісного підходу є збереження 
гнучкості й автономії побудови навчального плану.  

Компетентнісний підхід вносить значні зміни в освітній процес, які стосуються також 
функціонального перерозподілу навчальних обов’язків між викладачем і студентом, а також 
акцентує увагу на результатах освіти, причому як результат освіти розглядається не сума за-
своєної інформації, а здатність людини діяти у різних проблемних ситуаціях [14, с. 55].

Висновки з дослідження і перспективи подальших розвідок у визначеному на-
прямі. Таким чином, складність і суперечливість становлення нової освітньої парадигми 
в Україні полягає в тому, що в сучасному освітньому просторі існує певний розбіг освіт-
ніх парадигм і «безкінечна» різноманітність педагогічних концепцій, технологій, методик, 
систем. 

У сучасній освіті триває реалізація зазначених вище історичних моделей освіти. Ці 
парадигми мають право на існування і на подальші наукові та практичні дослідження. Як за-
свідчив теоретичний аналіз науково-педагогічних та філософських досліджень, парадигми 



234

розрізняються за цілями, які ставляться перед освітою, розумінням функцій школи, спосо-
бами досягнення цілей та характером педагогічної взаємодії.

Парадигма освіти має бути орієнтованою на нові потреби суспільства; вироблення 
нової системи цінностей у молоді й нових суб’єкт-суб’єктних, партнерських відносин між 
викладачем і студентом; формування стійкої мотивації навчання, спрямованої на актуаліза-
цію власної системи цінностей; подолання технократизму освіти; забезпечення освітнього 
процесу новими методиками гуманістичного спрямування [12, с. 9].

Ми переконані, що саме компетентнісна освітня парадигма є парадигмально-визна-
чальною в сучасній вітчизняній освітній системі, оскільки вона спрямовується на розвиток 
творчого потенціалу особистості, її самовизначеність, стабільно активну життєдіяльність у 
змінних соціальних умовах, готовність до сприймання і розв’язання нових завдань.
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